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“Matbaa yakin zamanlarda icat edildigine gore, tiniversite profesorleri neden bu kadar ¢ok
diiz anlatim yontemi ile ders anlatmaya devam ediyorlar?
Anonim

Ogretme ve 6grenme igin pek cok ydntem bulunmasma ragmen diiz anlatim ydntemi hala
bizimledir. McKeachie soyle belirtir: “diiz anlatim, belki de en eski 6gretme yontemidir ve
hala dinyanin tim Universitelerinde en yaygin kullanilan yontemdir” (McKeachie ve
Svinicki, 2006, s.57).

McKeachie’nin bu tespiti, IDEA 6grenci degerlendirme verileri ile de desteklenmektedir (The
IDEA Center, 2009). Ogretim elemanlarindan derslerinde basvurduklari birincil yaklagimi
belirtmeleri istendiginde, degerlendirme kapsaminda bulunan toplam 178.034 dersin
%158,6’sinda “diiz anlatim” kullandiklarin1 belirtmislerdir. En ¢ok tercih edilen ikinci secenek
ise %13,6 ile “tartisma” yontemi olmustur. Diger taraftan, 6gretim elemanlarindan ikincil
yaklagimlarin1 belirtmeleri istenildiginde, degerlendirme kapsamindaki 149,687 ders arasinda,
%27 ile “tartisma” birinci sirada yer alirken, “dliz anlatim” %14,9 ile ikinci sirada yer
almistir.

“Diiz anlatim” yonteminin bizim igin tam olarak ne ifade ettigini sorgulamamiz gerekir.
Davis’in (2009, s.148) tanimi, belki de en uygun olanidir: “Diiz anlatim ses, mimik, hareket,
yiiz ifadesi ve goz temasinin ders igerigini tamamlayici ya da igerikten uzaklastirict olabildigi
ozel bir tir iletisim seklidir.” Ayrica “diiz anlatim” dersleri, tartisma olmasa bile, gesitli
medya secenekleriyle birlikte soru-cevap teknigini de igerir.

! Bu galigma, Individual Development and Educational Assessment Center — IDEA Center izni ile Orta Dogu Teknik
Universitesi Ogrenme ve Ogretmeyi Gelistirme Merkezi tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmustir. Kaynak gdstermek sartiyla
yapilan kisa alintilar diginda, raporun tamami ya da bir boliimii basilt ve dijital olarak g¢ogaltilamaz; elektronik ortamlar da
dahil olmak iizere herhangi bir ortamda paylasilamaz. Calismanin ¢eviri haklari saklidir.

Bu ¢alismay1 asagidaki gibi referans gosterebilirsiniz:
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Yazarlar, bir 6gretim teknigi olarak diiz anlatimin etkili oldugu fikrini sorgulamaktadirlar
(6rnegin, Chickering ve Gamson, 1987). Yine de, 6gretim elemanlarinin ¢ogunlugunun zaman
zaman diiz anlatim teknigini kullanmalar1 gerekir.

Bu makale, tek tarafli iletisim vurgusu ile yani O6gretmenin konustugu ve &grencilerin
dinledigi genel bir 6gretim metodu olarak ele alacagimiz diiz anlatim yonteminin kalitesinin
nasil gelistirilecegi hakkinda literatiirdeki bazi 6nerileri 6zetlemeye ¢alisacaktir.

Ek okumalar i¢in: Bu ¢alisma agirlikli olarak dort kitabi esas almaktadir: Davis (2009), Tools
for teaching (s.148-161); Forsyth (2003), Professor’s guide to teaching (5.49-86); Lowman
(1995), Mastering the techniques of teaching (s.99-157); McKeachie ve Svinicki (2006),
McKeachie’s teaching tips (3.57-73).

Ayrica, diiz anlatim ya da iiniversite 6gretimi ile ilgili Bligh (2000); Brown ve Atkins (1998);
Erickson, Peters, ve Strommer (2006) ve Kiewra (1991) gibi diger yardimer kaynaklari da
onerebilirim.

Universite diizeyinde dgretme ve 6grenme hakkinda kapsamli bir kaynak ise Jossey-Bass
yayinevinin yilda dort kez ¢ikardigi New Directions for Teaching and Learning serisidir.

Diiz Anlatim Yonteminin Guglii Yanlar1 ve Stmrhliklarn

Diiz anlatim yontemi &zellikle Bloom smiflamasinin (Bloom vd., 1956; ayrica bakiniz
Anderson ve Krathwohl, 2001) temel diizeyi olan bilgiyi aktarmak icin elveriglidir. Sinif
icinde diiz anlatim yOntemi tasarlanirken, ders materyalinin 6grenciler i¢in anlamli olmasina
dikkat etmelisiniz ki bu da Ogrencilerinizin konu hakkindaki arkaplan bilgisini
degerlendirmeniz gerektigi anlamina gelir. Hangi kavramlar ve ilkeler 6grencileriniz i¢in yeni
bilgiler olacak? Bu, diiz anlatim yontemine has bir avantajdir ¢linkl ders materyalini dersi
alan Ogrencilere gore her donem yeniden gelistirmenizi saglayacaktir.

Eger konusmaci konuya kendi heyecanini katarsa diiz anlatim yontemi ile ders konusunun
0z0Unl 6grencilere aktarabilir.

Belki de, diiz anlatim yontemiyle ilgili diger avantajlar ana bilim dallarindaki lisansiisti
egitimi/dersleri ile daha ¢ok ilgilidir. Diiz anlatim belli bir alanda uzmanlarin nasil
diisiindiiklerini, sorunlara nasil yaklastiklarin1 ve bir problemi nasil ¢dzmeye calistiklarini
gosterebilir. Bir diiz anlatimla daginik ders materyalleri 6zetlenebilir ya da en son kesifler ve
konular tarif edilebilir.

Ancak, diiz anlatimin bazi ciddi sinirliliklart da bulunmaktadir. En 6nemli sinirliligi kavrama,
uygulama, sentez, degerlendirme (Bloom vd., 1956) ve yaraticilik (Anderson ve Krathwohl,
2001) gibi iist diizey 6grenmeler i¢in uygun olmayisidir.



Belki bu smirliliga esdeger olarak, geleneksel bir diiz anlatimda, 6grenciler ¢ogunlukla
pasiftir. Bu durum o6grencinin dikkatinin ¢abuk dagilmasina neden olur. Bir diiz anlatimda
sadece ogretim elemani konusuyorsa ogrenci igin geri bildiriminin bulunmayis1 biiyiik bir
sorun olusturabilir.

Bir diger sinirlilik da 6gretim elemani bazi 6nemli noktalarda (6grenme hizi, bilissel beceriler,
konuyla ilgili arkaplan bilgisi, konuya duyulan ilgi) 6grencilerinin az ¢ok benzer dzellikler
tasidigr varsayimina sahipken gercekte anlama dizeyi bakimindan 6grenciler biyik 6lcide
farkliliklar gosterebilir.

Hazirhk ve Diizenleme

Pek ¢ok 6gretim elemani, 6grencilerine diisiinmeyi 6gretme konusuna blyuk ilgi duyar, ancak
ogrencilerin bir sey hakkinda —dersin icerigi— diigiinebilmesi igin yine de bir sey 6grenmesi
gerekir. Bu sebeple, 6gretim elemanlarinin ¢ogunun zaman zaman diiz anlatim yontemine
bagvurmalart gerekecektir. Peki, daha etkili diiz anlatim nasil yapilir?

Ogrenme hedeflerinizi belirleyin. Siniftan iceri adiminizi atmadan &nce, neden orada
oldugunuzu belirleyin. Ogrencilerinizden, bu dersin sonucunda neyi bilmelerini ve neyi
yapabilmelerini istiyorsunuz? Bu ders bittiginde, mezun olduklarinda 6grencilerinizden neleri
hatirlamalarin1 bekliyorsunuz? Neden? Bu 6grenme hedeflerinden ne kadarmi diiz anlatim
yoluyla elde edebilirsiniz? Bu yolla bu hedeflerin hi¢ birine ulasamazsaniz baska ne yapmaniz
gerekir?

Bir format secin. Davis (2009, s.137) ders konularinin diizenlenmesi icin alt1 yol énerir. ki
ornek konusal (“Universite 6gretiminde bazi ahlaki/etik konular nelerdir?”’) ve nedenseldir
(“Hangi tarihi olaylar anlatilan olaya yol agmustir?”). Davis (2009, 137-138) alt1 tip diz
anlatim yonteminden bahseder ve bunlara sunus yoluyla 6gretme ve vaka incelemesi de
dahildir. Lowman (1995, s.130-133) sekiz tir diz anlatim yontemi ya da diiz anlatim
bilesimini tarif eder. Ogrencilerin bilgi ya da degerlerine meydan okuyan provokator/kiskirtict
diiz anlatim ve 0gretim elemaninin bir siire konusmasi ve daha sonra 6grencilerin tepkilerini
yazdiklan kesintili diiz anlatim yontemi Ornek olarak verilebilir. (Ayrica bakiniz Angelo ve
Cross, 1993, s. 303-306.)

Ders notlarimizin ana hatlarim belirleyin. Derste anlattiklarinizi kelimesi kelimesine
yazmak yerine, dersinizin ana noktalarmi listeleyin. Her ana noktanin altina, bu noktay1
aciklayan ve detaylandiran daha az 6nemli diger tiim noktalar1 siralayin. Alaniniz ile ilgili
bilgili oldugunuz igin bu noktalar1 se¢gmek size ¢ok zor gelmemelidir. Asil zorluk dersinizin
icerigini siirlandiran zaman kisitlamasinda yatmaktadir.

Ornekleri dikkatlice secin. Ilgili ve somut bir 6rnek —ozellikle dgrencilerin asina olduklar
ve onlara anlamli gelen bir 6rnek ise— teori tanimlarindan ya da 6zet paragraflardan daha fazla
yardime1 olacaktir.

Kendiniz i¢in notlar ekleyin. Notlariniza renkli kodlarla oneriler ekleyin: “Calisma kagidi
dagit,” “Ilk diyagramm goster,” ya da “Sorular1 ya da yorumlari almak igin ara ver.”



PowerPoint gibi yazilimlar sunum yapan i¢in notlarin eklenmesine imkan verir; bu notlar
ekrana yansimaz ancak sunumuzun basili kopyasinda goriiniir.

Anlatmak istediginiz noktalar1 dinleyiciyi dikkate alarak anlatin. Dersinizi, mimkin
oldugunca (gorselleriniz olsa bile) dinleyici dostu olacak bigimde sunmalisiniz. Ogrencilerin
derslerinizden 6grendiklerinin ¢ogu gérme kaynakli degil dinleme kaynaklidir. Bu yiizden
basit kelimeler, kisa ciimleler ve giinliik konusma stili kullanin. Elbette miimkiin oldugunca
bilgiyi hem goérsel ve hem de isitsel olarak sunmalisiniz.

Sunum ve Acikhk

Dersin ilk haftasinda 6grencileriniz hakkinda, 6zge¢misleri ve hedefleri ile ilgili bilgi
edinin. Bu noktaya kadar 6gretim elemanina odaklandik. Ogrenciler ise bu ortakligin diger
yarisidir. Ogrencilerin egitim hedeflerinin ne oldugu ve bu ders icerigi ile ne yaptiklari
nihayette onlarin neyi Ogrendikleri ve neyi hatirladiklart sizin 6gretmen olarak
yaptiklarimizdan daha fazla belirleyici olabilir (Bu bélim sonundaki Ek okumalar kismina
bakimz: — Diiz Anlatim Simiflart ile Ilgili Konular-Topics Relevant to Lecture Classes).
Ogrencilerin isim, boliim, dersinizle ilgili olabilecek daha dnce alman dersler ve benzeri gibi
temel taintic1 bilgilerini biiyiik olasilikla topluyorsunuzdur. Ogrencilerinizin motivasyonu ile
ilgili verileri de toplamaya calisin. Meslegimin ilk yillarinda, 6grencilerime bu dersten ne
almayr umduklarim1 sordum. Daha sonra bu soruya “bir ‘A’ notundan baska” ibaresini
ekledim. Sonunda onlara “bu derste (genel psikoloji) insan davranisi hakkinda sadece ii¢ sey
ogrenebilseydiniz, bunlar ne olurdu?” sorusunu sormaya basladim.

Bir dnceki dersin ana noktalarinm tekrar edin. Her dersin basinda, son dersi kisaca
Ozetleyin ve sonra bir 6nceki derste islenen konu ile ilgili 6grencilerin herhangi bir sorulariin
olup olmadigini sorun.

Dersin ana hatlarim aciklayin ve ipuglar1 verin. Diiz anlatim dersinizin organizasyonunu
agiklaym —dersin ana planini 6grencileriniz ile paylasin. Forsyth (2003, s.71-72), 6grencilerin
dersin organizasyonunu algilamalarina yardimci olabilecek 12 ipucu verir. Ornegin,
oldugunuz noktay1 belirten sdzel ifadeler (“Besinci ve son noktam...”) ya da karsilagtirma ve
tezatliklar (“Analiz ile sentez arasindaki fark nedir?”’) kullanabilirsiniz.

Yeni bilgiyi onceki icerik ile iliskilendirin. Belirli araliklarla ana noktalar1 tekrarlaymn ve
ogrencilerinizin kavramlarin birbirleriyle nasil iliskili olduklarini gérmelerine yardimci olun.
(Bu konudaki detaylar ve basarili diiz anlatim hakkindaki diger oneriler i¢in bakiniz
deWinstanley ve Bjork, 2002.)

Anlattigimz temel noktalar hakkinda érnekler verin. Ilgili 6rnekler verin ve miimkiinse
ogrencilerin ¢ogunun asina oldugu giincel ornekleri kullanin.

Ders materyalinin karmasiklik derecesine gore sunum hizimzi ayarlaymn. Anlattiginiz
konu, 6grenciler igin zor bir konu ise daha yavas gidin, sorular i¢in durun, bazi noktalar
tekrar edin ve gerekirse bir 6rnek daha verin.



Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini cekmeye yardimcr olacak cesitlilik katin. Belirli
araliklarla durun ve 6grencilerin konu ile ilgili soru sormalarina izin verin. Onlardan yorumlar
istemek de faydali olabilir. Yorum yapmalarina izin verin. Ogrencilerinizin belki konuyla
ilgili sizin bilmediginiz bir bilgileri olabilir. Bilginin smifin 6n tarafi ile smirlt oldugunu
diistinmeyin.

Ogrencilerin sizi durdurup ilgili sorular yéneltmelerine, yorum yapmalarma ya da
konuyu tekrar etmeniz igin sizi durdurmalarma izin verin. Okuma, bir video izleme ya
internette hazirlanan ya da sonradan internete kopyalanan yaymi dinleme yalnizca diiz
anlatima bagl bir yaklasimdan daha avantajli 8gretim yontemleridir. Ogrenciler, basa donerek
bu kaynaklar1 tekrar edebilir. Miimkiin oldugunca sik bir sekilde, 6grencilerinize sizi “basa
alma/sarma” sansi taniyin.

Ders esnasinda belirli arahiklarla konuyu toparlaym. Ogrencilerinizin konuyu
Ozlmsemelerine yardimci olmak i¢in ana noktalar1 dzetleyin (Ayrica bakiniz. deWinstanley
ve Bjork, 2002, s.23 vd.)

Onemli materyali vurgulayn. “Ogrenciler siklikla bunu dgrenmekte zorluk gekerler ama bu
cok Onemli bir kavramdir.” gibi seyler soOyleyebilirsiniz ya da en can alict vurguyu
yapabilirsiniz: “Bu konu sinavda ¢ikacak!”

Ek Okumalar-Diiz Anlatimli Dersler Hakkindaki Konular. Dersin ilk giinii hakkinda: Davis
(2009, s.37-47), Forsyth (2003, s.193-196), McKeachie ve Svinicki (2006, s.21-28). Not
tutma hakkinda: Davis (2009, s.265-267), Forsyth (2003, s.38-43), Kiewra (2002, muhtelif
yerlerde), McKeachie ve Svinicki (2006, s.70-71).

Ilgi ve Giidiileme

Bir onceki boliimlerde esas olarak diiz anlatimin, “bitin” birey 6gretiminden ¢ok genellikle
“kulaktan dolma egitim” olarak adlandirilan biligsel yonleri ele alindi. Bu boliimde ise diiz
anlatimin baz1 duyussal yonleri incelenecektir. Basitce ifade etmek istersek, dgrenciler ders
materyalini ilgi ¢ekici bulurlarsa —hatta belki materyalden hoslanirlarsa— muhtemelen ilging
bulmamalar1 durumunda oldugundan daha gok 6grenecek ve hatirlayacaklardir.

(“Butin” bireylerden bahsederken, Forsyth [2003, s.61-64], ogretim elemanlarinin,
ogrencileri ile dostane iliski kurmakta kullanabilecekleri, 6grencilerin isimlerini 6grenme ya
da uygun bir sekilde 6grencilere kendini ifade etme gibi teknikleri tarif eder.)

Derse bir soru, bir problem, giincel bir olay ya da o6grencilerin dikkatini c¢ekecek
herhangi bir sey ile baslayin. Goriiniiste dersle ilgisi olmayan fakat vurgulamak istediginiz
temel noktalardan birini yansitan ilging bir hikaye ile derse baslayabilirsiniz.

Ogrencilerinize gdz gezdirin, aralarinda dolasin ve espri yapin ancak asla bir 6grencinizi espri
konusu yapmayin.



Coskulu olun. Anlattiginiz konuya deger verdiginiz mesajim iletin. “Varolus” hakkinda
konustugunda yiizii aydinlanan bir metafizik profesériim vardi.

Ve tabiki sikict olmaktan kag¢inin. Forsyth (2003, s.62), sikict olmanin dokuz nedenini
siralar. Ders kitabinin disinda derse bir sey katmayan, kisisel goriislerini bildirmeyen ve
ogrencilerin sorularii dikkate almayan bir 6gretim iiyesindeki pasiflik durumu 6rnek olarak
verilebilir. Ogrencilerin ilgisiz sorulari ile gretim {iyesi kolayca konu digina ¢iktiginda ya da
konular saptirildiginda konudan uzaklasma meydana gelir.

Multimedya ve teknolojiyi kullanin. Multimedya sunular1 (6rnegin, yansilar, gorseller ve
internet sayfalari), diiz anlatimli derslerinizi daha bilgilendirici, canli kilar ve ¢esitlilik saglar.
Gosterimler ve deneyler de ayn1 amaca hizmet eder.

Ek Okumalar-Teknolojik Yardim. Davis (2009) s.431-457; Forsyth (2003) s.233-260;
Lowman (1995) s.145-154; McKeachie ve Svinicki (2006) s.229-252.

Geri Bildirim ve Etkilesim

Diiz anlatimli derslerin ¢ogunda, 6grencilerin konugmasindan daha ¢ok 6gretim {iyelerinin
konugmasi s6z konusudur. Ders esnasinda 6grencilerin ne kadar 6greniyor olduklart hakkinda
geri bildirim almaniz1 ve ogrencilerinizi ders materyalleri ile etkilesimli hale getirmenizi
saglayacak pek ¢cok yol bulunmaktadir.

Ders anlatirken zamanin ¢ogunda égrencilerinizi izleyin. Soylediginiz seyleri takip ediyor
goriintiyorlar m1? Not tutuyorlar mi1? Kafalar1 karigik ya da anlamamis gibi mi géruniyorlar?
Bir uyari: Birkag 6grenci uyukluyor, okul gazetesini okuyor, internette geziniyorsa ya da
baska sekillerde dersle ilgilenmiyorsa bu onlarin se¢imi ve sorumlulugu, bizim degil. Biz
onlara zorla ogretemeyiz! Ote yandan, derse ilgisi olmayan oOgrencilerin 6grenmek
isteyenlerin dikkatlerini dagitmalarini 6nlemek bizim sorumlulugumuzdadir.

Ogrencilerinizin gercekten anlamadigim diisiindiigiiniizde durun ve onlara soru
yoneltin. Verdikleri cevaplar sizin anlattiklarinizin basit tekrarlarindan baska bir sey
olmamas1 gerekir. Forsyth soru sorarken dikkate alinabilecek dokuz noktadan bahseder.
(Forsyth, 2003, s.72-74). Ornegin, sorunuzu agik ve belirgin bir sekilde sorun (birden fazla
soruyu ayni anda sormayin) ve dgrencilerinize diisiinmeleri i¢in zaman verin.

Dakikalik yorumlar (minute papers) yazdirmayi deneyin. Dersin sonuna dogru “Bu derste
0grendiginiz en 6nemli sey nedir?” ya da “Hangi 6dnemli soru bu derste cevapsiz kald1?” gibi
sorular1 cevaplamalar1 i¢in Ogrencilerinize bir dakika ya da fazla siire verin. (Angelo ve
Cross’un, 1993, s. 148 vd. Degerlendirme teknikleri-Classroom assessment techniques adli
kitabi, 400 sayfanin iizerindedir ve o&grencilerin ne o&grendikleri ya da 6grenmedikleri
hakkinda geri bildirim alma yontemlerini kapsamaktadir.)
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Soru-cevap oturumlari planlaym. McKeachie, “...daha once ¢oktan se¢meli testler igin
ogrencilerin ¢ok sayida ezber yaptiklart diiz anlatim yontemi ile 6gretim yapilirdi. Simdi daha
cok Ogretmen, O6grencilerin ders materyali hakkinda daha fazla diisinmeleri, onu daha gok
dizenlemeleri ve daha derinlemesine islemeleri gerektiginin farkina variyor (Bembenutty,
2008, s. 365)” diye belirtir.

Lowman da “Tecriibeli 6gretim elemanlart diiz anlatimin bilgi aktarilmasindaki ya da beceri
kazandirilmasindaki temel sorumlulugu tasiyamayacagmi bilirler. Bu is, okuma ya da
problem-¢6zme 6devleri ile gergeklestirilmelidir (Lowman, 1995, s. 137)” diye ekler.

Diiz anlatim ve tartisjma karisimi. Forsyth (2003, s.77-78) bu iki tiir yontemin karigimini
onerir. Once bir siireligine diiz anlatim yapin, daha sonra 6grencilere tepkilerini sorun ya da
sinifta oylama yapin. Daha sonra soylenenleri destekleyen ya da yalanlayan noktalara
deginerek diiz anlatima devam edin.

Formal veya informal 6grenme gruplari olusturun. Davis (2009) kitabinin “Part IV: The
Large-Enrollment Course” boliimiinde diiz anlatimi gelistirme konusunu ele alir. “Part V:
Alternatives and Supplements to Lectures and Discussions (s. 179-253)” boliminde ise érnek
olay inceleme, benzesim ya da oyunlar ve rol oynama yontemlerinden bahseder.

Bonwell (1996), “Diiz Anlatimi Desteklemek™ bélumunde slreci durdurma ya da diisiin-
esles-paylag bir soru ileri siirme ve 6grencilerin gruplar halinde bu soruya bir cevap vermeleri
gibi etkinliklerin yapilmasimni Onerir. Ders Ozetlerinde, 6grenciler dersin bir boliimiinde
dinlerler ve daha sonra grup halinde ¢zetler yazarlar.

Ozet: Hatirlanmasi Gereken 10 Nokta

1. Diiz anlatim bilgi aktarimi i¢in faydali fakat {ist diizey 6grenme i¢in uygun degildir.

2. Dersin sonunda O6grencilerinizden neyi bilmeleri ve neyi yapabilmelerini istediginize
karar verin.

3. Ders notlarinizin ana hatlarin1 belirleyin — 6nce temel noktalar1 ve sonra her temel
noktanin altina bunlar1 detaylandiracak ya da agiklayacak daha az 6nemli noktalari
listeleyin.

4. Derse baglamadan 6nce 0grencilerinizin asina olduklar1 ya da onlara anlamli gelen ilgili
ve somut ornekler segin.

5. Ogrencilerinizin 6zge¢mislerini ve hedeflerini 6grenmeye c¢alisin.

6. Ogrencilerinize soru sormak, yorum yapmak ya da tekrar etmek iizere sizi
durdurmalarina izin verin.

7. Ders esnasinda belirli araliklarla anlattiginiz konuda 6zetler sikistirin.

8. Derse bir soru, sorun, giincel bir olay ya da 6grencilerin dikkatini ¢ekecek herhangi bir
sey ile baslayin.

9. Ogrencilerinizi izleyin. Anlamadiklarin1 diisiiniiyorsaniz, durun ve onlara soru sorun.

10. Aktif 6grenme tekniklerini kullanin. Multimedia sunumlar1 gibi teknolojik araglari
kullanin.




Ek Okumalar. Yukarida deginilen kaynaklara ek olarak kalabalik siniflarda ders anlatma
konusundaki tartigmalar siklikla aktif 6grenmenin dahil edilmesinin yollarin1 da kapsar.
MacGregor ve digerlerinin (2000), Strategies for energizing large classes: From small groups
to learning communities adli kitabi ve Weimer’in (1987), Teaching large classes well adli
kitab1 oldukga iyi kaynaklardir. Baska iyilestirmeler de bireysel olarak dgretim elemaninin
yaptig1 degisikliklerden ziyade kurumsal degisikliklerden (bir ya da iki kredilik birinci sinif
seminer dersi olusturmak gibi) kaynaklanir (Turner, 2009).
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